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Resumo

Refletir sobre a midia-educacéo no ensino significa situar o problema de sua curricularizagdo, uma
vez que tal perspectiva pode acontecer de diversas formas: disciplina auténoma, curriculo
transversal, ndcleos tematicos e outras possibilidades ligadas as préticas culturais midiaticas. Em
um momento em que se discute a presenca e difusdo cada vez maior das tecnologias da
informacdo e comunicagdo na escola, a formagdo de professores ndo pode deixar de refletir sobre
as possibilidades de mediacdo educativa que isso implica. Afinal, o acesso a cultura digital
propicia diferentes formas de interacdo das pessoas entre si, com a tecnologia e com a informagéao
configurando outras formas de producéo e socializagéo de conhecimentos. Ao enfatizar a urgéncia
de as escolas e os sistemas educativos prestarem atencéo as transformagBes dos modos de ler,
interpretar e produzir cultura propiciado pelas midias, este texto pretende contribuir com a
discussao a respeito do descompasso entre a forte presenga das midias no cotidiano e na cultura
das criancas e dos jovens e sua quase auséncia na formagao de professores e no curriculo escolar.
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Abstract

Reflecting on the implementation of media education means addressing the problem of its
incorporation in the curriculum, since this perspective can be adopted in different ways:
independent subject, transverse curriculum, thematic nuclei, and other possibilities related to
media practices. In a moment when the increasing presence and diffusion of information and
communication technologies (ICT) in schools is being largely discussed, a reflection on the new
possibilities of intervention must be part of the teachers training. After all, the access to digital
culture promotes different forms of interaction among people, and both technology and
information consist on other forms of knowledge production and sharing. By emphasizing the
need of schools and education systems to give attention, as soon as possible, to the changes
brought by the new ways of reading, interpreting and produce resulting from different forms of
media, this paper intends to contribute to the discussion on the disparity between the strong
presence of the media in the culture and daily life of children and adolescents and its infrequency
in both the teachers training and the school curriculum.
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1. A educacéo e a midia

Ainda que seja considerado lugar comum afirmar que os sentidos culturais das
sociedades contemporéneas se organizam cada vez mais a partir das midias e que elas
exercem o papel de grandes mediadoras entre 0s sujeitos e a cultura mais ampla
modificando as interagOes coletivas, ndo parece ser demais enfatizar a importancia de a
educacdo abordar as grandes transformacdes sociais, econémicas, cientificas, artisticas,
afetivas e relacionais propiciadas pelas tecnologias nos Ultimos anos. Essa correlagdo de
forcas ndo apenas participa do modo como as pessoas lidam com as realidades da vida,
como também sugere a emergéncia de novas questdes existenciais, novos problemas e
novas praticas educativas com seus métodos e conteldos em constante tensdo entre as
necessarias continuidades e rupturas.

Entender as midias como um processo de mediacdo implica reconhecer que ha uma
tensdo entre o tecnoldgico, o industrial e o social, enfatiza Silverstone (2005).
Considerando que a demanda da sociedade nem sempre é a mesma da educacdo, o papel
que as midias tém desempenhado na sociedade atual estd cada vez mais presente na
formacdo de professores. Ao mesmo tempo em que a estruturacdo da vida cotidiana esta
plena de informag&o, o0 acesso a ela é altamente fragmentado e este aspecto vai-se tornando
uma caracteristica que determina a qualidade das interacdes entre sujeito e informacdo, e
consequentemente na constru¢do do conhecimento.

Na medida em que muitos professores ndo possuem um capital cultural para selecionar
os estimulos fragmentados e descontinuos, a formacdo inicial e continuada pode contribuir
para problematizar tais questfes. Isso requer uma reflexdo sobre a relacdo entre a midia, a
comunicagdo, a tecnologia, a educacdo e as politicas publicas e socioecondmicas mais
amplas. Neste sentido, criar condi¢cdes para o desenvolvimento de uma competéncia
midiatica na formacdo envolve a discussdo sobre apreciacdo, recep¢do e producdo
responsavel no sentido de uma mediacdo sistematica que contribua com uma atitude mais
critica em relacdo aos modos de ver, navegar, produzir e interagir com as midias. Afinal, a
experiéncia com a cultura digital esta construindo ndo apenas novos usos da linguagem,
mas novas formas de interacdo a serem problematizadas no curriculo escolar.

Ha tempo que pesquisadores do campo da educacdo e comunicagdo, tais como
Bazalgette, Gonet, Rivoltella, Belloni e outros enfatizam a necessidade de o curriculo da
formacéo de professores ndo apenas contemplar a comunicacdo, a midia e a tecnologia mas
que estas sejam estudadas, praticadas e aperfeicoadas no sentido de uma relacdo
emancipatéria com as midias. Quando argumentamos que a comunicacdo deve estar
presente na formacdo do professor, estamos nos referindo a um trabalho de midia-educacéo,
entendida como a possibilidade de educar para/sobre as midias, com as midias e através
das midias, a partir de uma abordagem critica, instrumental e expressivo-produtiva. Esta
perspectiva de midia-educagdo implica a adogdo de uma postura “critica e criadora” de
capacidades comunicativas, expressivas e relacionais para avaliar ética e esteticamente o
que esta sendo oferecido pelas midias, para interagir significativamente com suas
producdes, para produzir midias e também para educar para a cidadania (Fantin, 2006).
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Uma concepcdo ecologica de midia-educacgdo, que implica diferentes usos e formas de
apropriacdo de todos os meios na educacao, dos tradicionais aos contemporaneos, também
considera os novos desafios na complexidade da sociedade contemporanea. Sociedade esta
que tem sido caracterizada como sociedade da informacgéo, do conhecimento e “multitela”
(Pinto 2005, Rivoltella, 2008), visto que além das telas classicas do cinema, da televisdo e
do computador, estdo a dos celulares, a dos videojogos e a dos tablets interpelando sobre os
novos modos de ver, saber e habitar no mundo digital.

A mobilidade, portabilidade e a conectividade dessas novas formas permitem maior
autonomia em relacdo aos consumos midiaticos e a interatividade provocada pelos “novos
meios” promove outros tipos e praticas de consumo. Se em relagdo as midias tradicionais o
problema que se colocava a educacdo era 0 de evitar 0 consumo passivo, hoje, com a
Internet e os celulares, a questdo que se coloca é a de educar ndo s6 para 0 consumo
responsavel, mas para uma producdo responsavel (Fantin e Rivoltella, 2010). Através da
interatividade que estas midias propiciam, a comunicacdo acontece entre pessoas € ndo sé
com conteldos, e as pessoas ndo sdo apenas destinatarias de informacdes, mas também
produtoras e autoras de contetdos que compartilham com outros usuarios.

A preocupacao com a mudanca na énfase da leitura critica para a producao criativa tem
sido cada vez mais problematizada no campo da midia-educacdo (Buckingham, 2005,
Rivoltella, 2007). Se tal questdo implica uma mudanca de paradigma da midia-educacéo
ainda é cedo para afirmar, pois apesar de ndo haver consenso entre os pesquisadores, ha
guem fale em uma New Media Education, pensada a partir de novos aparatos conceituais e
de novas estratégias diante “nova cultura” do mundo digital.

Ao discutir a cultura das midias, Kellner (2001) faz uma instigante suposicao a respeito
de como poderemos ser vistos por pesquisadores e historiadores no futuro: como uma era
retrbgrada em que as pessoas ainda ndo se tinham ajustado as novas tecnologias,
pressionadas pelos novos meios de comunicagéo e ainda sem terem aprendido a governar-
se e a controlar a tecnologia e a midia. Como uma provocacao, o autor diz que as futuras
geragdes certamente rirdo da pretensdao de sermos “esclarecidos e modernos™.

Ao destacar a “tecnicidade mididtica” como dimensdo da cultura, Martin-Barbero
(1998, 2004) enfatiza que a escola pode inserir-se nos processos de mudancga que atravessa
nossa sociedade. Para ele, a escola precisa interagir com os campos da experiéncia em que
as mudancgas ocorrem, situando a desterritorializacdo das identidades, a hibridacdo da
ciéncia e da arte, das literaturas escritas e audiovisuais, e a reorganizacdo dos saberes a
partir dos fluxos e das redes que mobilizam o intercdmbio de informagao hoje.

Para o autor, perguntar o que significa saber e aprender em uma sociedade baseada na
economia informacional, em que os imaginarios comunicacionais mobilizam redes que
inserem o local no global instantaneamente, significa perguntar pelos deslocamentos
epistemoldgicos e institucionais. Segundo ele, tais deslocamentos exigem novos
dispositivos de produgdo e apropriacdo cognitiva que se situam na interface entre as
diversas telas que fazem parte de nossa vida e redimensionam os saberes.

Refletir sobre a reorganizacdo de saberes instantaneos e descontinuos provindos das
midias, sugere pensar em sua presenca no ensino ndo so a partir das praticas educativas e
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sociais, mas a partir de sua insercao na organizacao curricular.

A mudanca ou relativizagdo do paradigma dominante e as novas formas de
organizagdo do trabalho provocam alteragBes importantes na relacdo pedagdgica
em todos 0s niveis de escolaridade, tanto nos modos de ensinar e aprender como
nos contetidos disciplinares (SODRE, 2002, p.96).

Considerando que as transformacdes nos modos de ensinar e aprender estdo ligadas a
concepgdo de formacdo, ha que discutir como elas estdo contempladas no curriculo escolar
na perspectiva da reflexividade que exige a nova ordem sociocultural. Neste quadro, 0s
cursos de formacao inicial ndo estdo preparando os professores para atuarem nesse contexto
de mudancas nem para entenderem como as midias e as tecnologias operam ou podem
operar na pratica pedagogica. Tal problema se agrava em relacédo a presenca das tecnologias
digitais no ensino, pois ainda estamos compreendendo suas especificidades nas propostas
de formacdo que envolve insercdo, vivéncia e andlise das diferentes formas de uso e
apropriacdo das tecnologias nos processos didatico-pedagdgicos. A esse respeito, Bonilla
afirma que “os tradicionais modelos de formag¢ao de professores ndo conseguem abarcar as
possibilidades abertas pelas redes digitais, especialmente o contexto da chamada Web 2.0”
(2011, p.59). NO entanto, ela destaca que alguns grupos estdo construindo alternativas
frente a tais desafios e que estas precisam ser discutidas para fortalecer e contribuir com 0s
processos de formacao de professores.

Nessa mesma direcdo, Lo e Clarke (2010, p.146) analisam a insercdo de uma disciplina
sobre Novos Letramentos num curso de Bacharelado em Lingua Inglesa na Universidade de
Hong Kong. A partir de uma comunidade de praticas sobre o0s processos de ensino e
aprendizagem e do potencial das tecnologias digitais, elas discutem diversas possibilidades
a respeito de como o curriculo pode implementar caminhos multimodais, participativos e
colaborativos na formacéo de professores no contexto da cultura digital.

2. Curriculo como prética cultural

Ao refletir a respeito dos novos modos de ser e estar na sociedade contemporénea,
alguns estudiosos enfatizam que estamos vivendo uma verdadeira mutacédo tecnoldgica e
uma “revolugdo cultural”. Stuart Hall (1997) considera que essas transformagdes possuem
uma “centralidade da cultura” e indica a forma como a cultura penetra em cada espago da
vida social contemporanea mediando tudo e proliferando-se em todos os ambientes.

Entre tensdes e conexdes presentes nas fronteiras fluidas da economia, politica e
cultura,

a cultura ndo pode mais ser estudada como uma variavel sem importancia,
secundaria ou dependente em relacdo ao que faz 0 mundo mover-se; tem de ser
vista como algo fundamental, constitutivo, determinando tanto a forma como o
carater deste movimento, bem como a sua vida interior (HALL, 1997, p.23).
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O autor enfatiza a necessidade de as Ciéncias Sociais darem a cultura uma centralidade
substantiva e um peso epistemologico que ela merece, diferenciando tais aspectos:

Por “substantivo” entendemos o lugar da cultura na estrutura empirica real e na
organizacdo das atividades, instituicdes, e relacfes culturais na sociedade, em
qualquer momento histérico particular. Por “epistemoldgico” nos referimos a
posicdo da cultura em relacdo as questdes de conhecimento e conceitualizacao,

em como a “cultura” é usada para transformar nossa compreensao, explicagio e
modelos tedricos do mundo (HALL, 1997, p.16).

Diante dessa possivel reconceitualizacdo das relagdes entre cultura, economia e
politica, muitas sdo as possibilidades de refletir sobre as conexdes entre cultura e educacao
e seus processos simbdlicos e discursivos.

Para diversos estudiosos da educacdo, as construc@es tedricas e 0s posicionamentos
politicos que permeiam tal relacdo inscrevem-se no campo do curriculo, que pode ser
definido como “um campo em que estdo em jogo mdaltiplos elementos implicados em
relacdo de poder, sendo a escola e o curriculo territérios de producdo, circulagdo e
consolidagdo de significados” (COSTA, 1999, p.37).

No entanto, tal definicdo ndo se restringe a uma visdo linear de que o curriculo é
cultura porque a escola trabalha com o conhecimento. O curriculo “é cultura e, portanto, a
escola trabalha com a cultura, mas quebra as fronteiras estabelecidas entre ambos,
mostrando que o curriculo ¢ um terreno privilegiado da politica cultural” (OLIVEIRA e
DESTRO, 2007, p.7). Diante dos deslocamentos de conteldos e valores nas praticas
curriculares, as autoras sinalizam a reconstrucdo do conceito de curriculo situando-o como
pratica cultural.

Considerar o curriculo como préatica cultural implica entendé-lo como producdo de
sentidos e significados. E os significados, sdo “subjetivamente validos e, ao mesmo tempo,
estdo objetivamente presentes no mundo contemporaneo — em nossas acoes, instituicoes,
rituais e praticas”, diz Hall (1997, p.24).

O curriculo nédo € apenas veiculo de algo a ser transmitido, mas arena politica e terreno
em que se cria e produz cultura. E se entendermos o curriculo como producéo e politica
cultural, “os materiais existentes funcionam como matéria-prima de criacdo, recriagdo e
sobretudo, de contestagdo e transgressao”’(MOREIRA e SILVA, 1995, p.28).

Ao analisar questdes antigas e emergentes do curriculo, parece lugar comum destacar
as relacbes de poder, o curriculo oculto, a disciplinaridade, a producdo de identidades
sociais e individuais, as novas tecnologias e seu papel na transformacdo dos conteudos e
formas da produgéo-transmissdo do conhecimento, bem como as modifica¢Ges na forma de
conceber a linguagem, etc. Algumas dessas questdes tém sido incorporadas a teorizacdo do
curriculo criticamente.

Entender o curriculo como pratica cultural significa considerar o conjunto de
experiéncias no contexto escolar que envolve um sistema de valores, comportamentos e
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conhecimentos, e ndo apenas relacbes entre formas e conteldos a assimilar. Nessa
perspectiva, o curriculo envolve todo tipo de aprendizagem e de auséncias que o0s alunos
podem ter pelo fato de estarem sendo escolarizados. Entender o curriculo como cultura real
que surge de uma série de processos e interacdes sociais leva a necessidade a analisar
outras questdes, como a linguagem dos professores e os materiais utilizados, ndo apenas
porque sdo mediadores da cultura na escola, mas porque sdo artifices do que se apresenta
como cultura a professores e alunos, e que por sua vez propiciam diversos tipos de relagdes
e interagdes entre eles e com a cultura mais ampla, destaca Sacristan (1995).

No entanto, por mais 6bvio que pareca, ainda é necessario enfatizar que a cultura na
escola deve ser articulada com significados prévios, e talvez ocultos, que os alunos trazem e
que formam a sua bagagem de crencas, significados, valores, atitudes e comportamentos
adquiridos fora dela. Conhecer as idéias que os estudantes trazem acerca da vida, dos povos
e suas relacbes, pode ser um parametro para entender as diferentes manifestacdes das
culturas atuais. Saber o0s repertérios que eles trazem do cinema, da televisdo, dos
quadrinhos, da literatura e da Internet é fundamental, ndo s6 como ponto de partida para
ancorar os conhecimentos sistematizados e ampliar este capital cultural, mas sobretudo para
relacionar com as competéncias multimidias construidas em contextos de uso que
compdem seu curriculo extra-escolar.

Muito de nossa cultura hoje € imaterial, ou seja, 0s conhecimentos sdo produzidos
sobre questdes mediadas pelos meios e por sua representacdo. Assim, grande parte daquilo
que conhecemos, conhecemos mais pela experiéncia mediada do que pela experiéncia
direta. Considerando as distancias entre os que tém acesso as tecnologias e 0s que nao tém,
grande parte da experiéncia cultural de estudantes e professores provém do repertério das
midias tradicionais, das imagens em movimento dos programas de televisdo, dos filmes, e
mais recentemente, das midias digitais a partir das ferramentas da web 2.0, e o curriculo
como préatica cultural pode problematizar tais questdes. Como destaca SODRE (2002,
p.92):

Toda educacdo hoje nos obriga a levar em conta a mudanga crucial na vida das
sociedades em consequiéncia de mudancgas no modo de acumulacéo do capital e
no modo de relacionamento simbdlico com o real, isto &, na cultura. A levar em
conta, igualmente, o incremento extraordinario das funcdes de alocacdo de
recursos e de inovacdo dos objetos comandados pela tecnologia e pelo mercado.
Ndo ha de fato como deixar de reconhecer que as neotecnhologias
comunicacionais afetaram, nas Ultimas duas décadas do século XX, a forma de
transmissdo do conhecimento académico. Tais “afetagdes” dizem respeito ao
advento de um provavel novo paradigma de conhecimento.

Dessa forma, procurar entender o que estudantes aprendem a partir de suas interagdes
com 0s meios, Seus usos e costumes, propicia um olhar critico que pode aprofundar
questBes ligadas ao desenvolvimento humano, ao conhecimento, as produgdes culturais e
aos espacos da formacao no cenario atual.

Neste sentido, é importante ir além da idéia de considerar o video, a televisdo, 0s
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filmes, o computador, a Internet, o celular, o mp3 e os tablets apenas como recursos ou
aspectos importantes da educacdo ou como experiéncias audiovisuais que encorajam as
pessoas a falarem sobre elas ajudando-as a serem leitoras e escritoras. Este argumento é
valido, mas seu valor é limitado porque € sustentado em uma idéia de educacdo que se
restringe a capacidade de ler e escrever. Para ir aléem, ha que pensar o curriculo como um
repertério de saberes e competéncias correlacionadas e integradas a todas as midias
problematizando tanto a énfase na leitura critica e producédo criativa como outras formas de
consumo e praticas culturais. Ou seja, como “um continuum de capacidades
correlacionadas a diversas midias e em relagdo com a nossa experiéncia cultural total”
(BAZALGETTE, 2005, p.4).

Da mesma forma como esperamos que as criancas aprendam a ler livros, jornal e
poesia em diversos meios, consideramos fundamental que o curriculo escolar possibilite um
trabalho para analisar imagens, noticias, documentarios, mensagens publicitarias e para
operar com 0s meios e com as tecnologias da web 2.0 ndo s6 para navegar de forma segura,
mas para criar, postar e compartilhar conteidos de maneira responsavel. Neste sentido, €
importante que além da dimensdo tedrica, a dimensdo instrumental sobre o uso de
ferramentas e tecnologias digitais também esteja contemplada de alguma forma no
curriculo, ndo s6 para conhecer suas potencialidades e seus riscos, mas para conhecer e
saber usar suas linguagens e seus cddigos na perspectiva critica de uma ampla
aprendizagem que é parte essencial na experiéncia de aprender.

A esse respeito, a insercdo curricular da midia-educacdo necessariamente envolve uma
articulacdo entre os aspectos teoricos e praticos que fazem parte do seu campo disciplinar.
Isso significa que ao lado das questdes tedricas e conceituais, encontram-se as questdes da
prética pedagdgica, ou seja, em tal insergdo curricular os saberes e fazeres midia-educativos
sdo pensados de forma insepardvel. Aliado a isso, a possibilidade de trabalhar com
laboratérios e oficinas pode ser tdo importante quanto os estudos tedricos para subsidiar a
analise das necessidades do contexto em que se pretende intervir. Nesse caso, a reflexao
tedrico-metodoldgica sobre a praxis midia-educativa e seus instrumentos de observacéo,
registro e intervencdo em contextos educativos também pode ancorar-se na pesquisa
aplicada (Van der Maren, 2003). O caréater tedrico-pratico que a disciplina pode assumir,
busca superar a visdo de uma proposta curricular pautada apenas num quadro teorico de
referéncias que tem se mostrado insuficiente para lidar com as demandas da pratica
pedagdgica no campo da midia-educacéo.

Tais conhecimentos teoricos e praticos hoje fazem parte da constru¢cdo de uma
cidadania instrumental e de pertencimento, e significam a oportunidade de produzir outras
formas de expressao e representacdo da cultura como condicdo de participacdo e cidadania,
diz Rivoltella (2008, p.51). Para tal, a midia-educagdo € mais que uma alternativa
necessaria e urgente para educar diante das novas formas culturais, € um ambito formativo
fundamental para a educagdo. No entanto, como ela ainda esta ausente em muitas propostas
e programas educativos, e tarefa do curriculo abordar a questdo da midia-educacéo
adequadamente, diz Moreira. (1998, p.47).

Ao investigar diversos aspectos que tratam da formacao de professores no Brasil, Gatti
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e Barreto (2009, p.118-152) destacam a quase inexisténcia de disciplinas sobre tecnologias
nas licenciaturas de diversos cursos no pais. Elas destacam que nos cursos de Pedagogia
sua presenca se restringe a 0,7% das disciplinas obrigatérias e 3,2% das disciplinas
optativas. Nos cursos de Letras e Ciéncias Bioldgicas, apenas 0,2% entre as obrigatdrias;
nos cursos de Matematica, 1,6% entre as disciplinas obrigatorias e 2,0% entre as optativas.

Tais dados demonstram o imenso desafio que a tematica da inser¢do curricular da
midia-educacdo significa na formacdo de professores, ainda que algumas experiéncias
nesse sentido tém sido desenvolvidas a partir da diferentes perspectivas de insercao
curricular, como veremos a seguir.

3. Ainsercao da midia-educacdo no curriculo: disciplina autbnoma, curriculo
transversal ou transdisciplinar, nucleos tematicos e educacéo integrada

Ao analisar os diferentes programas que constituem referéncias de educacédo para as
midias em diferentes paises, ¢ possivel destacar o mérito de eles ressaltarem que “as midias
dizem respeito a escola” (GONET, 2004, p.50). Assim, em diferentes contextos
socioculturais que a midia-educacdo vem se construindo nas diversas instancias da pratica
social, ela vai assumindo contornos diferenciados conforme o pais e a cultura em que se
insere, tendo como aspecto comum, sua ligagdo com a escola.

Quando argumenta sobre a questdo da insercao curricular da midia-educacéo, Gonet se
pergunta sobre “o que significa exatamente uma disciplina”(2004, p.47), e situa sua histdria
em diferentes concepcdes de ensino e em diferentes programas de educacao para as midias.
Conhecer certas experiéncias permite discutir e redefinir o papel da midia-educacdo no
curriculo escolar e nos programas de educacéao.

Ao considerar a apropriacdo dos diferentes textos midiaticos na pratica pedagdgica
como um conjunto complexo de operacGes que implicam um papel ativo do sujeito, a
midia-educacdo no curriculo da formacdo de professores pode ir além do sentido
instrumental e da andlise das praticas de producdo, consumo e recepcdo. Ela tanto pode ter
estatuto disciplinar proprio como pode integrar-se com a Didética e a Pratica de Ensino, e
com estudos da Filosofia, Comunicacdo, Semidtica, Arte, relacionando tais contetdos com
a dimensdo ética e estética de tais campos.

Na perspectiva escolar, observamos diferentes possibilidades de modelos de insercéo
da midia-educacdo: integracdo curricular como disciplina autdbnoma, enfoque curricular
com carater transversal, modelos mistos disciplinares e transversais, além de outras formas
de experiéncias culturais. Fantin (2006, p.53-60) apresenta um panorama a respeito dessa
presenca curricular em diferentes paises considerados referéncias no mapa atual da
educacdo para as midias, e destaca diversos aspectos historicos e culturais que repercutem
em diferentes contextos de ensino.

No Brasil e em alguns paises da América Latina, por sua especificidade na historia de
luta frente aos regimes ditatoriais, as experiéncias com midia-educa¢do assumiram um
papel estratégico e de resisténcia frente ao autoritarismo desenvolvendo-se a margem dos
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sistemas educativos oficiais através de projetos de instituicdes voltadas para educacgdo e
cultura popular, principalmente entre as deécadas de sessenta e oitenta. Também é
reconhecida a contribuicdo de autores latino-americanos no campo da midia educacdo em
sua dimensdo de pratica social e mediagéo cultural.

Nos ultimos anos, apesar do forte investimento na insercédo das tecnologias nas escolas,
as politicas publicas de formacéo de professores e a insercdo curricular da midia-educacéao
ainda deixam a desejar em nosso pais. Quando ndo estdo ausentes do debate, as propostas
de formagdo de professores a esse respeito tém se revelado ineficazes diante do desafio ja
mencionado.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) contempla a educagdo para as midias atraves dos
Parametros Curriculares Nacionais com uma proposta que se refere a area de Linguagens e
suas tecnologias e a area de Artes. O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)
contempla o direito das criancas a uma educacdo de qualidade com todas as tecnologias
disponiveis através de uma comunicacdo livre e sem preconceitos. Por sua vez, o
documento de Reorientacdo Curricular proposto pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Pedagogia enfatiza que 0s egressos do curso de Pedagogia devem estar
aptos “relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a educagdo, nos processos
didatico-pedagogicos demonstrando dominio das tecnologias de informacéo e comunicacéo
adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas” (BRASIL, 2006, item VII
do Parecer 3/2006). No entanto, por mais paradoxal que pareca, a inser¢do curricular da
midia-educacdo nao é proposta em tal documento.

Ao mesmo tempo em que verificamos uma insignificante presenca de disciplinas sobre
midias e tecnologias nos cursos de licenciatura (Gatti e Barreto , 2009), um levantamento a
respeito da introducdo disciplinar da temética da midia-educagdo nos cursos de Pedagogia
de conceituadas universidades brasileiras mostra alguns dados animadores. Verificamos
que a tematica da midia-educacao esta contemplada como disciplina obrigatéria em grande
parte delas, e possui diferentes énfases, abordagens e terminologias, como por exemplo:
Tecnologias e Educacdo (UERJ); Midias, Tecnologias e Educacdo (PUC-Rio0); Midias,
Tecnologias digitais e Educacdo (UFRGS); Educacdo e Tecnologias Contemporaneas
(UFBA); Educacdo e Comunica¢do (UFSC), Midias e Educagdo (UDESC), Educacao e
Tecnologias (Unicamp); Educacdo, Comunicacao e Midias (UFG), entre outras. A tematica
também aparece em disciplina optativa-eletiva, como por exemplo, Midia e Educac¢do: Um
Debate Contemporaneo (USP), e como disciplina com oferta isolada Tecnologias digitais,
Juventude e Escola (UFMG).

Ao analisar as ementas de cada disciplina verificamos que estas sdo diversificadas e
que em alguns casos dizem respeito as filiacbes e fundamentacGes tedrico-metodoldgicas
de cada curso ou grupo de pesquisa vinculado as respectivas instituigdes. Assim, suas
abordagens dizem respeito a diversos enfoques, que envolvem desde um carater mais
tedrico e conceitual até um carater mais operativo e instrumental; havendo também,
enfoques de carater mais pragmatico a respeito das implicagcdes pedagogicas e sociais dos
usos das tecnologias.

Sabemos que a construcdo de um curriculo é uma disputa de territérios que envolvem
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relaces de poder e, por vezes, correlacdes de forcas conjunturais que implicam uma busca
de consenso. Mas independente de cada contexto histérico das reformas curriculares nos
diferentes cursos, nos perguntamos: como a formacao inicial esta preparando os professores
para atuarem com as tecnologias e a cultura digital na pratica pedagdgica?

Diante de certos descompassos entre universidade e escola, entre as politicas publicas
de insercdo das TIC nas escolas e as politicas de formacdo docente, é evidente que a
insercdo curricular da midia-educacdo na formacdo inicial ndo da conta das aprendizagens
necessarias a respeito dos usos das midias e tecnologias em contextos formativos. No
entanto, sua auséncia agrava ainda mais esse quadro e com isso, o professor busca suprir tal
lacuna de diferentes formas: esforco pessoal com familiares e amigos, cursos de extensao,
cursos de especializacéo e formagédo permanente ou continuada nos locais de atuacéo, como
demonstra a pesquisa de Fantin e Rivoltella (2010 a). No entanto, eles destacam que apesar
de os professores buscarem formacdo alternativa, o uso de tecnologias consolidado no
ambito pessoal contrasta com o pouco uso no ambito profissional.

Tais consideracdes evidenciam que a insercdo curricular da midia-educacédo no Brasil
ainda deixa a desejar e o fato de ndo existir “oficialmente”, seja como disciplina obrigatdria
ou como tema transversal, faz com que, na maioria das vezes, seja vista apenas como
recurso pedagdgico e ndo como objeto de estudo articulado com outras areas do saber. Isso
ndo apenas reflete certo descompasso em relacdo ao contexto internacional, como revela as
tensGes e contradi¢des entre o conteddo curricular atual e as questfes emergentes da cultura
contemporanea.

A respeito da insercdo das TIC nas praticas pedagdgicas, os pesquisadores Karsenti,
Villeneuve e Raby (2008) chegam a perguntar se as tecnologias devem mesmo fazer parte
de programas de estudo, pois embora haja um retrato promissor de uso critico e regular por
professores no plano profissional, destacam que no contexto canadense apenas pequena
parcela de futuros professores usa as tecnologias em sala de aula. Eles assinalam que no
Canada e em diversos contextos da América e da Europa as tecnologias ndo apenas sao
parte integrante de escolas primarias ¢ secundarias como também sdo “uma prioridade para
a pedagogia universitaria em diversos estabelecimentos de estudos superiores”(p.866),
levando-os mudar o foco do olhar: em vez de reafirmar a necessidade de usar as TIC em
contexto escolar eles enfatizam que “o debate deve antes focalizar como integra-las a
pedagogia” (p.867).

Nesse sentido, ainda que a discussdo sobre a inclusao disciplinar curricular da midia-
educacdo seja recente no Brasil, experiéncias desenvolvidas por diversas organizagdes,
escolas, instituicdes e fundacGes em parcerias com as universidades tém se destacado nas
pesquisas académicas, mas indicam que ainda temos um longo caminho a percorrer. Alguns
acreditam que deveria ser proposta a inser¢do disciplinar da midia-educagdo - como
disciplina curricular ou curriculo transversal -, através de um projeto lei. Outros fazem
referéncia a presenga no sistema escolar, como por exemplo o documento “Carta de
Florianopolis para Midia-educagdo” (2009), que entende a midia-educa¢do como ‘“um
campo interdisciplinar em construcdo, na fronteira entre a Educagdo, a Comunicagéo, a
Cultura e a Arte, voltado a reflexdo, a pesquisa e a intervengdo no sentido da apropriacao
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critica e criativa das midias e da construcao de cidadania”. O documento destaca que a
midia-educacdo deve estar presente na formacao “como parte do sistema de ensino, na
atividade dos produtores de midia, nas empresas de comunicacdo, e nas organizacfes da
sociedade civil. A educacgéo, assim, justifica-se como instrumento de defesa dos direitos
civis ¢ de constru¢ao da cidadania”.

Situando como os impactos dos avangos tecnologicos podem ser entendidos no campo
da educacéo, Belloni fala sobre processos, instituicdes e estruturas simbdlicas da sociedade:
educacdo, comunicacao, lazer, imaginério e cultura. Ao enfatizar a presenca das tecnologias
da informacdo e comunicacdo na escola, ela propde “a integra¢do das TIC aos processos
educacionais, como eixo pedagogico central” (BELLONI, 2001, p.9). Tal integracdo é
entendida a partir das dimensdes indissociaveis de ferramentas pedagogicas e objeto de
estudo complexo e multifacetado, e a autora destaca o potencial aglutinador e mobilizador
deste objeto de estudo, entendido como “tema transversal”. E no contexto da dimens&o
“objeto de estudo”, que a autora situa a midia-educacdo e enfatiza que a presenca curricular
da midia-educacao na escola deve ser entendida como um tema transversal.

Recentemente, tal questdo curricular comecou a ser mais discutida a partir de
experiéncias escolares em midia-educacao e de projetos desenvolvidos em escolas publicas
e privadas através de diferentes formas de insercéo previstas na autonomia escolar. Apesar
da diversidade de experiéncias em midia-educacdo no contexto escolar, elas ainda néo
foram devidamente sistematizadas, pois na maioria das vezes ainda sdo consideradas
“praticas isoladas”, parecem depender mais do interesse e do trabalho de profissionais do
que de politicas publicas a esse respeito.

Neste quadro sobre a introducdo disciplinar da midia-educacéo, é importante destacar
que a presenca de associacGes e nucleos de pesquisa ligados a universidades tem
desempenhado relevante papel em alguns paises, sobretudo diante da resisténcia
epistemoldgica do sistema escolar e de uma legislacdo desatenta ou episodica, destaca
Rivoltella (2002, p.88-93).

Assim, entendida como campo interdisciplinar, disciplina e movimento, as fronteiras
da midia-educagdo sdo fluidas, sendo necessario um entendimento da “dialética entre
ciéncia e movimento, reflexdo e ativismo” (RIVOLTELLA, 2002, p.96) para refletir sobre
a possibilidade de garantir a midia-educacdo uma legitimidade epistemoldgica e discutir a
dimensdo de pratica social, de campo e perfil disciplinar. A exigéncia de um
posicionamento, o desenvolvimento da auto-reflexdo e a determinacdo em compreender a
respeito dessa area de saber e intervencdo em diversos contextos, tanto como praxis
educativa com campo metodolégico e de intervencdo didatica e como instancia de reflexao
tedrica, nos leva a problematizar alguns entendimentos da inser¢do curricular da midia-
educacéo na escola e nos sistemas de ensino.

Ao analisar a pesquisa tedrica sobre a midia-educacdo numa perspectiva metateorica,
Rivoltella (2005) destaca os posicionamentos disciplinares da midia-educagdo. Refletindo
sobre as teorias descritivas e prescritivas dos modelos curriculares, o autor discute a midia
educacdo na perspectiva de disciplina, de um curriculo transversal e como educacgéo
integrada (2007).
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A proposta de um curriculo disciplinar para a midia-educacao ou a construcdo de um
percurso disciplinar e autbnomo mas em articulagdo e conexdo com outras disciplinas foi
amplamente desenvolvida nos paises anglofonos. Seja inserindo o trabalho didatico em
relagdo as midias na disciplina de lingua materna, ou numa disciplina especifica “Estudos
da Midia”. Entre 0s aspectos positivos desta perspectiva, Rivoltella destaca que a ocupacéo
de um espaco préprio no dmbito da disciplina curricular garante uma relevancia didatica e
evita o risco de ser entendida apenas como atividade “para-curricular”. Por outro lado, ele
salienta que a abertura critica, propria de um trabalho educativo com as midias, pode ser
comprometida pelo carater escolarizante e programatico presente em certas disciplinas.
Além disso, ha o risco da intervencdo midia-educativa da escola limitar-se apenas ao
tempo-espaco curricular na qual esta planejada.

Se por um lado a escolha disciplinar permite maior organicidade na intervencdo midia-
educativa, sua difusdo capilar extensiva a um curriculo no territério nacional necessita da
figura de um professor/profissional responsavel por este ensino. Por outro lado, a
“potencialidade emotiva” de curiosidade e atracdo que a midia-educacdo geralmente
provoca pode diminuir quando tal dindmica for transformada em uma atividade de rotina
disciplinar.

A hipotese de um curriculo transversal — perspectiva transdisciplinar que expande,
dispersa e dilui objetivos, conteudos e atividades de educacdo para as midias no interior de
outras disciplinas - é defendida por diversos pesquisadores da &rea, pois evidencia a
importancia de trabalhar a midia-educacdo em todo o curriculo. Por outro lado, com o fato
de ndo ter uma disciplina dedicada as especificidades e atividades de midia-educacdo corre-
se o risco de descontinuidade nos trabalhos ligados a sua especificidade.

A transversalidade do curriculo requer um esforco notavel dos professores no
sentido de colegialidade e da interdisciplinaridade, evidenciando a exigéncia de
uma boa coordenacdo. S&o aten¢des que nem sempre sdo faceis de conseguir no
interior de uma tradicao escolar construida sobre as disciplinas (RIVOLTELLA,
2005, p.78).

Apesar disso, a idéia de um curriculo transversal da midia-educacdo possui uma grande
insercdo a nivel internacional, pois para o autor, a transversalidade assegura que as midias
ndo fiquem confinadas em uma so disciplina, mas possa habitar todas. O problema é como
operacionaliza-la no contexto da organizacdo escolar atual.

A escolha de um “curriculo que atravessa o curriculo”, certamente permite uma
articulacdo mais natural com os contetdos da area da midia-educacédo e as outras areas de
saber. Mas como o autor destaca, quando nédo se tem a figura de um professor ou de um
midia-educador que faca a articulagdo com os demais professores, essa escolha pode
provocar uma dispersdo e fragmentacao que leva um professor deixar para o outro trabalhar
determinado conteudo, sem ter clareza e acompanhamento daquilo que realmente cada um
trabalhou no contexto de sua disciplina, como Rivoltella destaca acima. A forca e a
fraqueza da dimensdo transversal da educagdo para as midias em todos 0s niveis de ensino
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também é destacada por Gonet (2004, p.57).

Uma escolha intermediaria seria a de organizar laboratérios autbnomos de nicleos
tematicos ligados a educagdo multimidia a serem incluidos em uma programacao
disciplinar. A organizacdo por laboratdrios seria uma op¢do menos estruturada e manteria
uma eficacia ligada a eventualidade e ocasionalidade das intervencGes, que ndo estdo
organizadas na légica da rotina disciplinar e nem apresentam o risco da dispersao. Por sua
vez, essa via extemporanea também ndo garante nem assegura a continuidade do trabalho
com todas as areas e contetdos de ensino da midia-educacgéo e seus objetivos.

Diante das necessidades formativas de uma intervencdo midia-educativa, € possivel
projetar um “curriculo das midias” que assegure espaco para pensar uma educacao para 0s
meios no habitat da escola “segundo uma logica de integracdo de percursos orientados a
construir a competéncia midiatica” (FELLINI, 2005, p.83). O autor analisa diferentes
propostas de onde emergem algumas direcGes para projetar novos percursos visando a
implementacdo da educacdo para as midias na escola.

Para o autor, a idéia de integracdo curricular de uma educagdo para as midias estaria
relacionada a outras areas de ensino-aprendizagem, paralela aos espacos didaticos:

0 projeto do curriculo das midias, é antes de tudo, o projeto de uma arquitetura
complexa que responde as seguintes questdes: quais experiéncias midiaticas sao
significativas para uma pessoa aprender num plano de crescimento? Quais
conhecimentos, competéncias e habilidades devem ser consideradas? Ha uma
ordem aconselhavel para dispor estas experiéncias? Qual o critério ordenador?
Como se coligam as experiéncias de midia-educagdo com outras atividades
didaticas? Quais espacos e cendrios aconselhaveis a utilizar? (FELLINI, 2005,
p.84).

Além destas propostas sobre a insercdo curricular na midia-educacao, outra
possibilidade levantada pelo que tem sido chamado de New Media Education sinaliza que a
mudanca dessa discussao a respeito do disciplinarismo ou da transversalidade poderia ser
superada com uma perspectiva de educacéo integrada (Rivoltella, 2007). Tal possibilidade
entende que a perspectiva de educacdo integrada da midia-educacdo no curriculo estaria
ligada a uma concepgdo de “medialidade distribuida” e ao papel do professor, entendido
como um “professor/midia-educador”. Tal entendimento se refere a idéia de
educomunicador proposta por Jacquinot (1988), ou seja, uma funcdo de todos o0s
professores da atualidade, que deveriam ter o perfil necessario para que além do dominio
dos conhecimentos de seu campo e area de estudo também estivesse equipado para o
trabalho com todos os meios e tecnologias em contextos formativos.
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Para além da insercao curricular na midia-educacéao

Considerando que a pesquisa didatica no campo dos curriculos de midia-educagéo
ainda estd em processo e que as transformacdes ocorridas na producéo e socializagdo do
conhecimento estdo pondo em xeque a prépria discussao do modelo curricular baseado em
disciplinas, ainda temos muito a discutir a respeito da insercdo curricular da midia-
educacdo nos cursos de licenciaturas. Ao mesmo tempo em que criticamos um curriculo
ainda centrado em disciplinas tradicionais e enfatizamos que a organizagéo disciplinar deve
ser repensada, ainda precisamos garantir a presenca de certas disciplinas no curriculo. Ou
seja, parece que num primeiro momento a midia-educacdo deve estar presente no curriculo
para depois poder ser reconfigurada em suas possibilidades. Ou serd que sua prépria
insercdo ja poderia apontar outra perspectiva para a organizagdo curricular?

Ainda ndo temos resposta e a questdo fica em aberto. Em paises como o Brasil, onde
ainda nem foi assegurada uma presenca significativa da midia-educagdo no curriculo da
formacdo inicial de professores, vale perguntar: o que seria mais estratégico e significativo
para consolidar o campo da midia-educagdo no ensino? Uma perspectiva de disciplina
curricular auténoma (curriculo disciplinar), uma perspectiva de curriculo transversal (ou
transdisciplinar), uma perspectiva de organizagdo eventual e laboratorial ou uma
perspectiva de educacdo integrada?

Independente das possibilidades de insercbes curriculares da midia-educacdo na
formacdo inicial é importante que sua forma e conteudo articulem significativamente a
dimensdo teorico-pratica em sua proposta de ensino-aprendizagem. Ou seja, que as
discussBes conceituais estejam articuladas com a operacionalizacdo de tais conceitos nas
possibilidades de um saber/fazer pedag6gico como apropriacdo em diferentes niveis. Tal
perspectiva envolveria, por exemplo, tanto os estudos tedricos como as praticas de oficina e
laboratério de producdo e analise midiatica, de navegacdo segura, de selecdo e escolha de
informacBes confiaveis na rede, de expressdo em diversas linguagens e tecnologias, de
intercambios e socializacdo de conhecimentos criticos e colaborativos em rede, e muitos
outros saberes e fazeres que podem fazer parte de uma competéncia midiatica a ser
trabalhada num curriculo de formacao de professores.

Entre aproximacdes sucessivas, a necessidade de refletir sobre as possibilidades de
insercdo da midia-educacdo no curriculo como pratica cultural e social implica diversas
escolhas que dependem do contexto sociocultural e do estado da arte em cada momento
historico. Certamente, as experiéncias que estdo sendo desenvolvidas em diferentes
perspectivas e contextos socioculturais nos ajudam a vislumbrar limites e possibilidades de
suas insercdes curriculares e suas praticas culturais. O importante é ndo perder de vista que
a presenca da midia-educacdo sistematizada no ensino, mais do que uma necessidade, é
hoje condicdo de pertencimento e de cidadania instrumental e cultural, e por isso deve estar
contemplada na educacdo escolar e na formacéo de professores.

Por fim, é importante destacar que se essa discussdo é fundamental no cenério atual,
sabemos que € insuficiente diante de tantos desafios da formacdo. A presenca da midia-
educacdo na formacéo de professores é imprescindivel, mas revela apenas uma das diversas
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faces de um complexo contexto tecnoldgico e cultural. Além da democratiza¢do do acesso
as tecnologias e de uma formacdo que transcenda a perspectiva instrumental, parece estar
em jogo uma possibilidade de inclusdo digital de professores que seja também social,
politica e cultural. E nesse sentido, temos muito a consolidar.

Notas

! Ver site da FEUSP http://www4.fe.usp.br/graduacao/institucional/curriculo/pedagogia e Site da Faculdade de Educagéo
da UFMG https://colgrad.ufmg.br/pedagogia/pedagogia/Home/Solicitacoes-Academicas (acesso em 23/03/2012)
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